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INSERIMENTO DELL’EDUGAZIONE AMBIENTALE
NEL CURRICOLD DI SCIENZE DELLA SGUOLA
SECONDARIA SUPERIORE : CONTRIBUTO SUGLI
ASPETTI GHIMIGI

. premesse e considerazioni generali
sull’educazione ambientale

ze & gopravvalutandone guelli con la Ma
tematica. Nelle scucle a carattere pro-
fessionalizzante, come gli Istituti tec
nici a vario indirizzo, esiste spesso un
frazionamento maggiore delle discipline
e per ognuna di esse sl tende a valoriz
zare gli aspetti pit direttamente connes
si all'ambito tecnico-srofessicnale.

Un soggetto come l'educazione ambien
tale (E.A.) ci sembra pil adeguatamente
affrontabile nell'ambito della  futura
5.M.5. unitaria per la generalitd del
suc interesse e per il suo wvalore forma-
tive, a prescindere dall'indirizzo di

L'insegnamento delle scienze natura=
1i nell'attuale assetto della scucla me
dia superigre (5.4.8,) presenta aspetti
assal eterogenei tanto da non consenti-
re guasi mal suggerimenti metodologici
e contenutistici, anche su argomenti mol
to particelari, che s5i nossano prospet-
tare unitarismente. Nelle scuole acarat
tere tradizicnalmente pil formativo (1i
cei ed istituto magistrale) esiste un in
segnamente di Scienze che ingloba un nu-
mero notevole di discipline (Biologia,
Chimica, Astronomia, Scienze geo-minera
logiche, ...} ma lascia separata la Fi-

gsica, trascurando di fatto i molti natu
rali agganci di guesta con le altre scien

studi sequito, e ne vedremmo, inoltre,
la giusta collocazione tra gli insegna-

33



LA CHIMICA
NELLA SCUOLA

EDUCAZIONE AMBIENTALE

1T /2
1980

menti dell'area comune, come valido sup-
porto alla formazione culturale su pro-
blemi vitali per 1'uomo & per la societd,

In attesa che una prospettiva unita-
ria maturi sostanzialmente, & come skti-
molo per una evoluzione in guesto senso,
riteniamec 1'E.A. un argomento sul quale
possa accentrarsi l'interesse del docen
ti che, pur nelle loro diverse realtd at
tuali, si occupano di Insegnamenti scien
tifici.

=Motivazioni ner introdurre l'Educazio-
ne Ambientale nel curricolo di Scienze-

I motivi che a nostro avviso rendono
plausibile 1'introduzione dell'E.A. nel
curricolo della 5.M.S. si possono racco
gliere in tre generi di considerazioni,
tutte ugualmente valide.
=L'E.A, fornisce l'opportunitid di lega-
re concretamente aspetti tipicl di varie
discipline sotto un unico tema favoren-—
do l'approccic con una realtd problema-
tica complessa senza necessiti di inqua
drarla a priori in una rigidaripartizio
ne disciplinare. L'E.A. rende poi neces
sario affrontars operazioni concrets con
gsistenti in (1) usc di sostanze, (2} e-
secuzicne di procedure, (3) impiege di
Strumenti. Bembra acquisito che negli an
ni della 5.4.5. la formazione dei ragaz
21 si trova nella delicata fase centra-
le del passaggio da prevalenti operazio
ni intellettuali concrete a operazioni
intellettuali prevalentemente formali o
astratte { tale passaggio necessita di a
deguata stimolazione). Pud allora risui
tare molte utile alla piena comprensio-
ne dei concetti in gran parte astratti
della chimica 1'insieme di operazioni
proposte in un tirocinico di educazione

ambientale [15}. Infine, sempre restando
in gueste genere di motivaszioni, 1'E.A.,
come tutti gli insegnamentl sperimenta-
1i, effre al singolo docente la possibi
litd di valutare assai agevolmente lo
stato di avanzamento verso gli obietti-
vi prefissati e allo studente 1'opportu
nitd di gestire piid direttamente il pré
prio avanzamento conoscitivo.
- Ormai da diverso tempo i mass-media
hanno suscitato wn notevole interesse
dell'opinicne pubblica, e dei gicvani in
particolare, sulla degradazione dell’'am
biente e sulla necessitd di opporvisi.
Gli aspetti implicati nel problema sono
nolteplici e possono essere presentati
schematicamente con i loro recinreci col
legamenti come illustrate in fig. 1

Tra i compiti della scunla o€ senza
altro gquello di stimclare una elabora-—
zione critica di guei grandi temi per
i guali si & gid coagulato l'interssse
dei giovani (2%, Questi, man mano che
sl insariranno a sempre maggior titolo
nella sociletd, saranno posti di fronte
alla responsabiliti di scelte relative
alla corretta gestione del tervitorioe
allo sviluppo in generale: uno dei do-
veri della scuola & certo guello di con
tribuire a fondare gueste scelte su una
seria aducazione scientifica.
= 51 pud infine segnalare che la consi-
derazione dei problemi ambientali nel
piano educativo € in sintonia con il
programma di azione della Comunitd Eco-—
nomica Eurcoea. Un programma specifico
per l'ambiente fu adottato dalla C.E.E.
gid nel '73, fu ampliato nel '76 e pub
blicato in un documento intitolato "En
vironment programme T977-81"; ri-
guarda importanti obiettivi oratici co-
me la riduzione dell'inguinamento, 1'u-

[=p=p=lu]
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Fig. 1 Aspetti della degradazione / Promozione ambientale.
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so raziocnale dello spazio e delle risor
se naturali, azionl per proteggere e mi
gliorare l'ambiente, cooperazione con
paesi non membri e altre organizzazioni
internaziocnali. Il documento termina
con un capitolo, che a noi sembra parti
colarmente significativo, dal titolo:
"Promozione della coscienza pubblicadel
sroblemi ambientali & dell'seducazions
ambisntale"™ [(3%).

- Problematiche -

Spesso si rileva concretamente che la
opportunitd di affrontare a livello di-
dattico un certo tema dipende, per il
docente, dal trovare soddisfacenti ri-
sposte a certe domande essenziali. Quel
le che seguono sono alcune delle problg
matiche, »ilt o meno specifiche, che si
incontrano per inserire 1'E.A. aell'am
bito educativo. Naturalmente pensiamo
che la rismosta a guesti interrogativi
si possa conseguire solo dopo un appro
fondito lavoro di ricerca al guale gue
ste semplici note vogliono solo propor
re un avvio.

(1) Quali chiettivi operativi si pos
sono formulare per programmare un lavo-
ro scientificamente corretto in E.A.7

(2) A quale punto dell'itinerario di
dattico di un rinnovato apprendimento
delle Scienze & pild opportuno inserire
il controllo chimico dell'inguinamento?

(3) ouali scao le competenze neces-
sarie al docente ner affrontare con gli
studenti un serio lavors di ricerca 1In
guesto setiore?

{4) gQuali sono i mezzi e le tecniche
utilizzabili al livello di scuola consi

derato?

{5) Quali sono le fonti bibliogralfi
che utili per la documentazione del do
cente & dello studente in guesto campo?

(6) Duali sono i tempi necessari per
i prelievi dei campioni e per effettua
re le successive analisi? Quali i co-
sti delle attrezzature? Quali ouelli
dei materiali di consumo?

(7) Quali vpossono essere gli strumen
ti di werifica wer il conseguimento de-
gli cbiettivi proposti?

- Impostazione curricolare dell'educa-
zicne ambientale

Possiamo osservare, in generale, che
la Scucla italisna si sta orientando
verso una impostazicne dell'insegnamen
to/avorendimento in tarmini curricola-

ri, La wvaliditd della strategiz ouyri-
colare appare acguigita anche a livel-
lo legislativo; ci riferiamo, ad es.,

al recente D.M. 9.2.1%79 relative ail
programmi, orari di insegnamento e pro
ve di esame per la scucla media stata-
le, nei cui eriteri di programmazione
educativa e didattica, suggeriti nella
IT1I parte della premessa generale, so-
no facilmente riconoscibili gli elemen
ti salienti del curricolo.

Per l'educazione ambientale, 1'inse
gnamento in termini curricolari risul-
ta particolarmente appropriato sulla ba
se di numerose considerazioni. In pri
me luogo, com'# noto, la strategia cur
ricolare d3 rilievo, oltre che ai con-
tenuti, anche alle operazioni mentali
che la loroc acguisizione comporta,preoc
cupandosi di un'accurata ed esnlicita
mes=a a punto dei metodi di lavoro. In
altre parole, essa mira a sviluopare,se
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condo un progetto razionale, la capaci-
ta di comprensione 2 di analisi critieca
della moltitudine di conoscenze acguisi
bili da pid direzioni {com'& appunto il
raso delle guestioni ambientalil. Tnol-
tre, in vista delle finalita2 concrete
dell'"E.A, 2 dei sueci riflessi sull'eco-
nomia, sulla politica e sulla societd
in generale, la definizione esplicita e
motivata di obiettivi educativi specifi
ci, risultante da wna discussicne colle
glale tra docentli e discenti, appare u-
na caratteristica della elaborazione
curricolare di indukbia rilevanza per il
tema di cui krattiamo. L'aderenza del
curricolo alla realtd appare, infine,
u'altra caratteristica particolarments
feconda nel campo dell'educazione  am-
hientale: la classe, infatti, 2 indotta
a ricercars occasioni 4di apprendimento
nel territoric realizzande cozi un col-
legamento continuo tra lezioni e situa-
zioni concretamente osservabili.

Per ¢id che coneceme gli  aspetti
scientifici, l'educazione ambientale com
porta innanzitutto uno studio di hase
a carattere teorico. Lo conoscenze ac-
guisite trovano perd applicazione (1}
nella misura di grandezze fisiche & chi
miche atte a caratterizzare lo stato
dell'ambiente, in termini gualitativi e

quantitativi, (2),nellc studic degli ef

fetti sugli esseri wviventi e le cose,con
seguenti a date szituazioni, (3) nella ri
cerca delle tecnologie di abbattimento.
In so=stanza possiamo osservare che alla
E.h. concorrono le conoscenze e le meto-
dologie di tutte le discipline scientifi
che. Tenendo conto 4i cid, possiamo for-
mulare tre ipotesi per 1'inserimento del
1'E.A. nel curricolo di Scienze (4%);:

- a) collocare 1'E.A. in una particolare

area del currilcolo e presentarla nella
forma di studic interdisciplinare;

-b) formulare gli obisttivi per 1'E.A.
carcando poi di raggiungerli attraverso
pild discipline del curricolo generale,
insegnate singolarmente.

-c) fare dell'E.A. il fulcro di integra-
zicne dell'intero curricolo di Scienze.
La seconda ipotesi & forse oguella
pid agevolmente praticabile al momento

attuale.

Le fasi del processc ¢l elaborazione
curricolare (definizione degli chietti-
vi, scelta dei contenuti, ricerca e de-
finizione dei metodi & delle occasioni
di apprendimento e, infine, wverifica
dei risultati) dovrebberc essere gia lar
gamen te note agli insegnenti e  percid
ol limitiamc gui a far riferimento =al-
le numerose pubblicazioni ormail disponi
bili anche in ITtaliz sull'argomento (ve
di ad es. 5%, 6%, 7% 8% 9¥) E' forse
il caso di ribadire che la presente nota,
articolata in una parte pildl generale ed
in una successiva pid specifica, lungil
dall'esaurire l'argomento, ha il solo
scopo in entrambi questi livelli, di for
malare alcuni suggerimenti per stimolare
la ricerca di curricolil appropriati, a 1i
vello di singole classi, nel settore del
il'educazione scientifica con particelare
riguardo agli aspetti chimici.

- Possibili obilettivi di un curricolo
di Bducazione Ambientale.

E' necessario sotteclineare subito che
il raggiwgimento di molti degli obiet
tivi di seguito slencati =i consegus in
un contesto pid ampio di cuello relati-
vo al nostro tema; tuttavia per alouni
di essi 1'attivitd che proponiamo nel
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campo dell'E.A. ci sembra particolarmen
te appropriata a svilupparli ed affina
rli. Nell'snunciare la serie di cbietti
vi specifici si & tenuta presente la
corrente ripartizione in comoscenze (I
e abilitd (II). Vogliamc inoltre preci-
sare che la parte terminale degli obiet
tivi, scprattutto per le conoscenze, fa
specifico riferimento alle acque che ab
biamo scelto attualmente gquale tematica
pil ristretta dello studio amblentale:
pil avanti daremo ragione di gquesta
scelta.

I
— Raggiungere la conoscenza delle compo
nenti generali 41 un ecosistema: bioto
po e bioccenosi.

- Possedere una chiara visione della va
rietd degli ecosistemi, del loro funzig
namento, del loro eguilibrio.

= Conoscere le caratteristiche del flus
g0 di energia che attraversa i diversi
livelli trofici di un ecosistema od il
rendimento ad essi connesso.

Fossedere le idee fondamentali sulla
circolazicne di materia all'interno di
un ecosistema ed i1 rendimento ad essa
connesso (elementi, composti e cicli bio
geochimici fondamentali).

- Conoscere i principali fattori ecolo-
gici (climatici, fisico-chimici, inquina
mentd, . ..) . -
- Conoscere le fondamentali relarioni
fra crganismi ed ambiente.

- Conoscere le caratteristiche salienti
degli ecosistemi d'acgua dolce & marina.
- Conoscere 1 tipi principali di acgue

e le fondamontali relazioni fra aria,ac
gqua e suolo.

= Conoscers 1 principali usi delle ac-
que e la lorc relativa importanza.
= Conoscere le pill importanti fonti

di

inguinamento delle acgue.,

- Conoscere 1 tipi fondamentali di ana-
lisi delle acgue (almenco di guslle natu
rali e potabili) e gli indici chimici di
inguinamento.

= Possedere le idee fondamentali sugli
aspetti sociali, economici, legislativi,
politici, scientifici ed educativi del-
la degradazione anmbientale & delle sue
cause (cfr, fig. 1}.

IT

- Abilitd di eseguire semplici operazio
ni chimico-fisiche (pesata, filtrazicne,
cristallizzazione, estrazione con sol-
venti, distillazione.... ).

= Abilita di eseguire semplici orocedu-
re analitiche ({(titolazioni, determinazio
ni gualitative... ).

= Abilitd di prelevare un campione.

- Capacitd di lavorare in gruppo e da so
li in modo produttiveo.

= Abilita di valutare criticamente 1 ri
sultati ottenuti in relazione alle pro-
cedure usate & di wvalutare gli errori
sperimentali possibili.

- Abilitd 4di impostare reazioni chimiche
ed eseguire correttamente i calcoli ste
chiometrici relativi. N
= Capacitd di presentare verbalmente e
per scritto i risultati del orooric la-
VOro.

= Abilitd di confrontare criticamente
risultati sperimentali acguisiti median
te il proprio lavoro con congscenze
dcquisite attraverso libri, tabelle,
ecc. , contenenti risultati e conclusio-
ni Cratte da altri.

= Abilitd di scegliere apparecchiature
e procsdure adatte ad affrontare & ri-
sclvere un problema sperimentale.

~ Capacitid di comprendere e discutere
criticamente, facendo uso di un corret-
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to linguaggio scientifico, testi, arti-
coli, disposizioni di legge e documenti
di wvaria natura relativi all'ambitc del
la promozicne ambientale.

= Abilitd di cogliere gli aspetti signi
ficativi emergenti da wvisite guidate a
industrie, laboratori di ricerca o co-
mungue da contatti con la realta produt
tiva & d4i pubblica utilita.

- Metodi & contenuti.

Il momento centrale della programma-
zione del lavoro didattico & costituito
dalla scelta e dall'organizzazione dei
contenuti e dalla progettazione esplici
ta del modi e degli strumenti con cui
3i intende farmme occasicone di apprendi-
mento. Non abbiamo intenzicone di propor
re gui un possibile curricolo di E.A,,
peraltro di inmpossibile attuazione pra-
tica nelle attuali condizioni della
scucla secondaria; ci interessa piutto-
st suggerlire quale contribute possono,
e, a nostro avviso, le
conoscenze chimiche nelle studio ambien
tale limitatamente al campo delle acgue
(gili aspetti chimici dell'E.A., & nom
solo di questa, sono troppo trascurati
nell'attuale scuocla secondarial. Pil a
vanti verranno passati in rassegna Con-
tenuti e metodi specifici per lo stu-
dio delle acgue e del loro inguinamento
da un punto di vista chimico.

Per inguadrare questi nell'ambito pid

genarale dell'educazioe scientifica ed
ecologica in particolare sono crmai  di
sponibili molti testi; ne ricovdiamo ad
es. due particolarmentse utili: il manua
le di R.Dajoz (10%) e 1'agile testo del
Simonetta (11%). Numerose indicazioni bi
bliografiche e interessanti sounti sipos
sono trovare, tra l'altro, nel velume di

debbono avere,

pardulla-Valeri "Ecologia ed educazione”

(12%) .

Tenendo conto dei nostri obiettivi,
si possono individuare alcune direzioni
preferenziali su cul articeclare i conte
nuti di educaziche ambientale:

- pconcetti generali di ecologia;

- prelievo di campioni, analisi e valu-
tazicne critica dei risultati relati-
vi agli aspetti chimici dell'inguina-
mento/conservazione dell'ambiente;

- fattori che determinance la degradazic
ne/promozione ambientale e relazioni
tra questi e gli aspetti sociali; eco
nomici, ecc.

Cirea gl1i strumentil da usare al fine
di affrentare efficacemente gueste li-
nee di sviluppo dei contenuti possiamo
suggerire i seguenti: il primo puntopud
essere affrontato attraverso la lettura
da parte dei ragazzi di un testo adatto
(ad es. 11%, 13%, 14%) Cpportiun amen te ac
compagnato da un certo numero di lezio-
ni del docente; i1l secondo punto si pud
affrontare solo attraverso lo studio di
un ambiente reale e adatto alle specifi
che situazioni di apprendimento/inseqna
mento e passa attraverse l'use continuo
e corretto del laboratoric (inteso,ciog
come mezzo per fomire risposte ai pro-
blemi concreti, ad es. & guslli dello
inguinamento idrico) e attraverso
certo numerc di uscite guidate all'ester
no dalla scuola. Per affrontare infine
gli aspetti economici, sociali, ecc..con
nessi alle problematiche ambientali, ap
pare necessaric, da wn lato la lettura
g 11 commento critico di almeno un  li-
bro (ad es. 15%, 16%) e dall'altro l'ef
fettuazione di wisite, opportunamente
programmate e preparate, a impianti in-
dustriali, installazioni pubbliche, la-

un
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boratori scientifici.

Per la programmazicone delle procedu-
re da seguire per favorire 1'acquisizio
ne dei contenuti occorre comoscere  gli
strumenti a disposizione {laboratorio,
sussidi auvdiovisivi, ecc.), le risorse
economiche della scuocla, la disponibili
td e competenza del personale assisten-
te, le condizieoni di partenza degli al-
liewvl; occorre inoltre tener presente
gli obiettivi generali dell'insegnamen-
to. Poiché, com'é owwio, tutto cid coin
volge direttamente o indirettamente il
docente, viene ad emergere in tutta la
sua importanza il livello e 1'ampiezza
della sua nrofessionalitd.

Per quanto riguarda lo specifico ter
reno delle indicazioni 'tattiche' da im-
piegare nel concreto dell'attivitd di-
dattica il docente ha dinanzi a s& pres
soché il vuoto. Cid & dovuto essenzial
mente al fatto che, nel nestro paese,
da un lato si tende a fare della pedago
gia e della didattica da accademia, e
dall'altro perché difficilmente il do-
cente che va conducendo esperienze uti-
1i anche ad altri celleghi trova,in as-
soluta assenza di incentivi, il tempo
extrascolastico necessario per raccoglie
re, ripensare e comunicare cid che & an
dato facendo nella sua ricerca di nuo-
vi modi del fare scuola guotidiano.

- Verifica del curricolo & valutazione

del profitto

E' ovvie che non esisteno metodi di
verifica del curricolo e di valutazio-
ne del profitto che sianc specifici del
la E.&..Pur essendo a nostro avviso ne-
cessarie, le considerazioni che faremo
sono pertanto del tutto generali.

La determinazione dell'adequatezza
del curricole (verifica) nel consentire
il raggiungimento degli chiettivi pre-—
fissati in relazione alla popolazicne
scolastica alla gquale & stato sottoposto
2 faccenda molto complessa e certamente
non risolvibile dal singolo docente o
dal censiglio di classe, e neppure ri-
conducibile alla mera valutazione del
profitto conseguito dagli alunni.

Gli strumenti conoscitivi e le proce
dure che la guestione investe sono tali
che, a nostro avviso, soclo una collabo-
razione tra docenti e opportuni 'centri
di competenze', gquali potrebbero essere
ad es. gli IRASE (1), pud consentire u-
na raccolta, crganizzazione ed elabora-
zione del dati scientificamente corret-
ta. In mancanza di guesto non ci sembra
51 possa parlare nella scuola di adegua
te procedure di verifica dei curricoli
(17%, 18%, 19%),

Se cid vale per la verifica comples-
siva della validitd del curricolo & ve-
ro anche per la costruzione di prove og
gettive rigorese di profitto: per lames
sa a punto, il ceollaudo e la revisione
dei tests standardizzati occorre il con
tributo di numerose competenfze come gquel
le dello psicologe, del pedagogista,del
docimologo, dello statistico.

A guesto punto sorge spontanea una
domanda: c¢'é in guesto momento per il
docente, nell'ambito del c.d.c., una
strada percorribile e insieme perlomeno
rasiopnale per la sperimentazione didat-
tica? Secondo la nostra esperienza que-

{1} Istituti regiomali di ricerca, ag-
giomamento e sperimentazione educativi
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sta strada <'€ e consiste da un lato
nell'agganciarsi alla nascente ricerca
didattica e dall'altro nella impostazio
ne del lavoro pedagogico-didattico in
modo esplicitoc ¢ concordate con 1 colle
ghi del c.d.c.; 51 basa su una program-
mazione curricolare del lavoro scolasti
co ed & imperniata su un tipo di verifi
ca che da un lato deve avers i caratte-
ri di upa vera e propria ‘auto-analisi’
critica del curricolo nel suo insiems,
dall'altro deve condurre ad una raziona
le walutazione del profitto conseguito
dagli alunni.

Ci limitiamo a fare alcune considera-
zioni sulla messa a punto e valutazio-
ne delle prove oggettive di classe per il
controllo periodico e finale del lavoro
didattico. Non ci sembra si debba dare
troppa enfasi a gueste prove poichd il
loro ‘raggio di azione di werifica' &
purtroppo limitato ad alcuni aspetti
del procezso educativo e non consentono
incltre, di superare in modo declsiveo il
livello artigianale del comtrollo del-
IMapprendimento. Va riconosciuto perd
che una loro corretta utilizzazione pud
portare su un piano di razionalita og-
gi inusuale almenc il preoblema della wa
lutazione del profitto.

Non dobbiamo tuttavia dimenticare
che l'attuazione del controlle scolasti
co passa attraverso tre momenti distin-
ti e successivi: a) scelta dell'oggetto
da misurare e wvalutare; b) misura dello
oggetto, da valutare; c©) valutazione del
l'oggetto scelto e misurato [(20%). Se la
strategia del curricelo @ posta a base
del lavoro didattico del docente & imme
diate che il punto a) dipende da una e-
splicita e chiara formalazione degli o-
biettivi specifici dell'apprendimento/

Jinsegnamento; il punto b} dipende dal-
la scelta e messa a punto di  adeguati
strumenti &1 misurazione dell'acquisizio
ne dei contenuti e delle abilitd prece-
dentemonte rese esplicite (un discorso
a parte meriterebbe 11 problema della si
gnificativitd delle misure e dell'"og-
gettivita” delle prove); 1l punto c)con
corre alla formulazione di un giudizio
sull'alunno che non scaturisce automati-
camente dai risultati delle prove. Que
st'ultimo & il punto pil delicato e p=r
guanto ci si sforzi di ridurre l'aspet-
to di arbitrarietd che lo accompagna @
bens dire chiaramente che non ci  sem-
bra possa sgsere inteso come momento
pienamente oggettivizzablile del proces-
so educativo.

Per guanto riguarda le prove oggetti-
ve di profitto con riferimento al campo
dell'educazione chimica & pil in parti-
colare dell'E.A., mancano nel nostro
passe raccolte organiche di gquestionari
organizzati per argomenti e ner livellil
di approfondimento successivo. 51 pud
far ricorso opportunamente & pubbli-
cazioni straniere sull'argomento che so
no, invece, molto numercse (21%). In i
talianco & disponibile solec del materia
le che ecireola spessc a livelleo uffi-
cimgoruna utile raccolta di "guestions™
a livello di primi anni della scucla su
periore si trova nel manuvaletto oubbli
cato dalla Zanichelli in margine al pro
getto T.P.5. (22 ®). E' in definitiva
sempre il docente che, di fromte alla
reale e specifica esperienza che va con
ducendo, deve progettare o adattare le
prove oggettive alla propria concreta
situazione.

Nel campo della elaborazione dei da-—
ti raccolti attraverso le prove e del-
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la loro valutazione esistone invece an
che nz2l nostro paese numerose pubblica
zioni (ad es. 23%, 24%, 25%). partico-
larmente utili e pratiche per il docen
te possono ad es. risultars, oltre una
serie di agill volumi sull'argomento or
mal largaments noti, gli articeli 4di G.
Sbhrighi apparsi sulla rivista 'Didatti
ca delle Scienze' (cfr. ad es. B¥,26%),
Pengiamc anche che alle prove oggetti-
ve guali i questionari con quesiti ti-
po vero/falso, scelta multipla, 'integra
zione oppure saggi brevi e »roblemi,deb
bano essere aggiunte, per una pid com=
pleta verifica, i risultati delle pro-
ve sperimentali {che non debbone consi
stere perd nella gsemplice esecuziome di
esperienze giid note).

E cosa fare delle cosiddette prove
tradizionali? A nostro avviso alle pro
ve oggettive debbono essere affiancate
relazioni seritte, esposizioni orali e
collogqui: guesto non tanto in funzione
di controllo in senso stretto (tali pro
ve sono estese per forza a troppe  va-
riabili e risultano di valutazione
sgquisitamente soggettiva) guanto piutto
sto in funzione educativa, cio2 come
strumenti di stimolo all'acqguisizione,
ad es., di un corretto linguaggioc scien
tifico,

Per concludere gueste note con una
indicazione che possa servire all'orga-—
nizzazione del lavoro specifico nel cam
po dell'educazione ambientale e pid in
generale dell'insegnamento delle Scien
ze, dobbiamo tener ben presente le rela
zioni che sussistono tra oggetto di mi-
sura, lo strumento di misura impiegato
e il tipo di valutazione che ne emsrge:
& gquello che abbiamo cercato di rias
gumere in tak., 1, con lo scopo di con—

tribuire a rendere sempre pld Londamen-
to sclentificamente l'insegnamenta delle
Scienze.

& guesta prima parte del lavoroc ne
seguird una secanda nella guale sarannho
presi in esame gli aspetti specifici del
1l'educazione ambientale con particolare
riferimento alle acgue & alladetermina-
zione degli indici chimici di inguina-
menkto.
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Tab.Jla. Tipi di relazione tra oggetto, strumento di misura e qualitd della va-

lutazione.

Oggetto di misura o di
promozione educativa.

1) Conoscenza e compren

2)

3

zione di concetti e
procedure.

Applicaziope di con-
cetti & procedure.

Analisi, valutazione

e sintesi (in relazio

ne a diversi oggettil

e situazioni) ad es:

a) analisi critica di
un testo;

k) wvalutazione criti-
ca di progetti, di
visite guidate, gra
fici, tabelle, ecc,

Strumenti Jdi misura Cualita della
valutazione.

uesiti tipo vero/falso
gscelta multipla
corrispondenze. Oggettiva.

ilntegrazione =

completamento.
Saggl brevi
Proklemi di wvaria natura. Oggettiva/sSoqg
gettiva.
Dipendenteman-

P . .
rove pratiche di labora te dalla scelta

rio. . . .
torioe organizzativa ini
ziale e dalla som
ministr.)
Digcussione
Tema Soggettiva
{In guasi tutti
Relazione scritta 9 .
i1 casi).

Saggio breve
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